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1. DADOS DE IDENTIFICACAO DO CURSO

a) Nome do Curso:

Nome do Curso: Pedagogia
Grande Area: Educacio

Area de Conhecimento — Educacio
Area de Concentracio: - Educacio
Modalidade do Curso: a distancia

b) Proponente:

Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei — UFSJ

Nucleo de Educagao a Distancia — NEAD

c) Publico-Alvo:

Professores da rede publica que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental e que
ndo tenham habilitacdo especifica em Pedagogia, em conformidade com a Resolucao.

d) Numero de Vagas:
Serdo ofertadas até 50 (cinqiienta) vagas em cada polo no estado de Minas Gerais,
limitados em no maximo 600 (seiscentas) vagas.

e) Forma de Ingresso: Processo Seletivo: sorteio.

f) Duragdo do Curso:
Minimo de 8 e maximo de 12 semestres para integralizagdo curricular.

g) Previsdo para inicio das atividades:
Segundo semestre de 2010

h) Coordenadora:

Jaqueline de Grammont

Titulagdao: Doutora

Regime de contratagdo do coordenador do curso: Dedicagdo Exclusiva
Professor Adjunto I -DE- Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei - UFSJ
Graduada em Pedagogia (AEUDF), Mestre em Educa¢do (UFMG), Doutora em
Educacao (UFF).

Endereco profissional:

Universidade Federal de Sao Joao del Rei

Nucleo de Educacao a Distancia

Campus Santo Antdnio — CSA- Praga Frei Orlando, 170- Centro

CEP 36307-352 — Sao Jodo del-Rei — MG - Brasil

E-mail: jgrammont@ufsj.edu.br

Telefones: (32) 3379.2613



2. INTRODUCAO

A partir da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogia, através da Resolucdo CNE/CP, n°. 1 de 15 de maio de 2006, pelo
Conselho Nacional de Educagdo, ocorreu uma grande movimentagao entre os cursos de
Pedagogia das universidades publicas brasileiras para debater o significado da proposta
e promover o intercimbio de ideias visando a elaboragdo de seus novos projetos

pedagogicos.

Os principios que sustentam a presente proposta pedagodgica buscam incorporar a
formagao estipulada pelas novas diretrizes de 2006, tal como o disposto no art. 4° da

referida Resolucao:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Embora na propria legislacdo, as atividades docentes também compreendam a
participagdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituigdes de ensino, nesta nova
disposi¢do, a formagdo do pedagogo volta-se essencialmente para a docéncia
compreendida como: “uma agdo educativa individual e coletiva, articulada e integradora,
consciente e planejada, aplicada e avaliada sistematicamente, efetivamente direcionada,
socialmente contextualizada, politicamente comprometida, eticamente identificada e
assumida, epistemologicamente embasada para o ensino, o estudo, a pesquisa, a
produgdo ¢ a difusdo de conhecimentos, a extensdo, a gestdo democratica de todos os

1

processos educativos da sociedade dentro e fora da escola”.

Diante dessa concepcdo de Pedagogia, o Nucleo de Educacao a Distancia, com a
anuéncia de departamentos da UFSJ e com aprovagdo em Conselhos competentes,

estrutura a sua proposta de um curso de Pedagogia a Distancia, no intuito de oferecer

1 Essas consideragdes foram deliberadas no plenéario do Encontro Regional dos Coordenadores do Curso
de Pedagogia realizado em outubro de 2006.



graduagdo a uma populacdo especifica de professores que atua na rede publica de ensino
e que se encontra em dificuldade de frequentar um curso superior presencial. Esse curso,
portanto, ¢ parte integrante do Plano Nacional de Formacdo dos Profissionais de
Magistério da Educacao Basica Publica, instituido pelo Decreto 6.755 de 29 de janeiro

de 2009.

Ao assumir um curso de pedagogia voltado basicamente para professores em exercicio,
¢ fundamental entender a escola como um espago de producdo do conhecimento de
diversas ordens e dimensdes, de forma que o saber tacito ou conhecimento pratico dos
alunos-professores seja considerado e incorporado ao processo de ensino-aprendizagem.
Essa premissa nos remete a outra que parte da afirmagdo de que as mudangas nos
processos pedagogicos das instituicdes escolares s6 sdo possiveis se estiverem
enraizadas ou incorporadas naquilo que a escola ja produz. “Nem a escola e menos os
professores se identificardo com as inovagdes que ndo incorporem suas praticas”
(ARROYO, 2000, p. 152)% E no sentido de possibilitar a construgdo e a reconstru¢io
desse saber-fazer, a partir do saber da experiéncia, que as novas propostas pedagdgicas
e didaticas tém dado énfase a necessidade dos profissionais da educagdo estarem,
constantemente, refletindo sobre suas acdes: a partir de suas agdes, sobre suas agoes, €

durante suas agoes.

Esta proposta, por ter como publico os profissionais que estdo lidando com a resolugdo
das situagoes-problema do cotidiano educacional, enfrentando suas singularidades,
incertezas, imprevisibilidades e complexidade, ressalta, nesse sentido, a importancia da
reflexdo como fonte de producdo de um saber-fazer que se da a partir da analise da
propria pratica (SCHON, 1992)°. A proposta se direciona, entdo, para a formagdo do
que se tem chamado de profissional reflexivo, tendo como eixos as Institui¢des, os

sujeitos e os saberes.

Essa premissa norteia a construgdo curricular e pressupde ndo s6 a necessaria

articulagdo entre teoria e pratica, como também novas possibilidades para as atividades

2 ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

3 SCHON, Donald. Formar professores como profissionais reflexivos. In: Ndvoa, Antdnio (org). Os
professores e sua formacéio. Lisboa: Nova Enciclopédia, 1992.



praticas previstas no curriculo deste curso de Pedagogia a distancia, entre as quais se

incluem o estagio supervisionado.

3. EDUCACAO A DISTANCIA

No ano de 2007, foi criado o Nucleo de Educacdo a Distancia da UFSJ] — NEAD —
institucionalizando e materializando um processo que se iniciou com a adesdo ao
Consoércio Pro-Formar (SEED/MEC), em 2004, (junto as Universidades Federal de
Lavras, Federal de Mato Grosso, Federal de Ouro Preto, do Estado de Mato Grosso e
Federal de Mato Grosso do Sul) e culminou com o credenciamento da UFSJ na
Universidade Aberta do Brasil — UAB. O NEAD — UFS]J ja oferece curso de graduagao
em Administragao Publica, cursos de pds-graduacao lato sensu e aperfeicoamento e
extensdo (Educacdo Empreendedora, Matematica, Pratica de Letramento e
Alfabetizagio, Educagio Ambiental, Relagdes Etnico-raciais e Dependéncia Quimica)
para diferentes polos dos estados de Minas Gerais e Sdo Paulo, possibilitando o

desenvolvimento de novos suportes e tecnologias educacionais.

O envolvimento da UFSJ com EAD da-se, em carater institucional, com sua
participagdo no Consorcio Pro-Formar que, como ja foi dito, expressa a culminancia de
parcerias institucionais entre UFMT, UFOP, UNEMAT, UFMS, UFJF e UFLA, no
oferecimento de cursos a distancia de formacdo de professores. Essa experiéncia tem
demonstrado que o trabalho cooperativo possibilita novas incursdes e fortalece vinculos
interinstitucionais, viabilizando experiéncias significativas e o desenvolvimento de

competéncias relacionadas as novas tecnologias da informag¢do e comunicagao.

Nesse contexto, o Nucleo de Educag¢dao a Distancia — NEAD, da UFSJ, tem como

objetivos:

1. Implantar uma cultura de Educagio a Distancia na UFSJ e na comunidade, projetando,
implementando e gerenciando o0s recursos necessarios ao processo de ensino-

aprendizagem nao-presencial;

2. Capacitar docentes e técnicos- administrativos da UFSJ para atuagdo em EAD;



3. Oferecer cursos de extensdo e outras atividades formativas de graduacdo e pods-
graduagdo lato sensu e stricto sensu, utilizando metodologia da EAD, para atendimento

a linha de educagao continuada.

4. Desenvolver propostas pedagdgicas, no ambito de programas experimentais, que

venham a atender zonas urbanas e rurais e sujeitos com necessidades especiais.

5. Realizar pesquisas dirigidas a utilizagdo de novas tecnologias para o processo de

educacao profissional.

A UFSJ pretende adotar as seguintes diretrizes basicas para nortear as suas atividades

no campo da Educacdo Aberta e a Distancia:
1. Promover de agdes que visem a democratiza¢ao do acesso de todos a educagio.

2. Garantir a continuidade e melhorias na criacdo, aperfeigoamento, divulgacdo de
conhecimentos culturais, cientificos, tecnologicos e profissionais que contribuam para
superar os problemas regionais, nacionais e internacionais e para o desenvolvimento
sustentavel dos seres humanos, sem exclusdes, nas comunidades e ambientes em que

vivem.

3. Conquistar a reducdo da exclusdo social mediante agdes concretas de praticas

educativas.

4. Diminuir as barreiras geograficas de espaco e tempo, em que a universidade va até o
aluno que ndo pode vir até ela, a partir do uso das tecnologias como possibilidade de

uma nova concepc¢ao de Educagao.

5. Desenvolver programas que estejam em sintonia com as necessidades do mundo do

trabalho através de parcerias com empresas locais, regionais € nacionais.

4. CONTEXTUALIZACAO E CARACTERIZACAO DA
DEMANDA

O curso de Pedagogia a Distancia da Universidade Federal de Sao Jodo del- Rei é uma
resposta @ demanda por formagdo de professores que estdo em exercicio nas redes
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publicas de ensino no Brasil. Infelizmente, mesmo com uma série de projetos realizados
nos ultimos anos para solucionar essa questdo, o quantitativo de professores que atuam

sem uma formacgao especifica ainda surpreende.

Considerando todos os professores e professoras do ensino fundamental, em todos os
niveis ¢ areas de atuagdo, existem, no Brasil, de acordo com o Educacenso 2007, cerca
de 600 mil professores atuando sem graduagdo ou em areas diferentes das licenciaturas

em que se formaram.

GRAFICO 1: Professores da rede publica sem graduagio ou atuando em areas

diferentes das licenciaturas em que se formaram

M A -Normal
B A -Fund/Medio
B
Hc
J

i Lk
e -
e

re: =1 55—"‘—"_-“-

A -Normal Sup. 16251
A -Fundam./Médio 2036
B — 2a. Licenciatura 31106
C — 2a. Graduagao 3444

Fonte: Educacenso 2007



O diferencial no atual quadro politico foi a implementagdo do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), em abril de 2007, que condicionou o apoio
técnico e financeiro do Ministério da Educagdo a assinatura, pelos estados e municipios,
do plano de metas denominado “Compromisso Todos pela Educagdo”. Essa adesdo
pressupde, no ambito dos estados e municipios, a elaboragdo do “Plano de Agdes
Articuladas (PAR)”, que ¢ o planejamento multidimensional da politica da educacdo

que cada municipio deve fazer até o ano de 2011.

Diante dos dados anteriormente apresentados, a formagdo inicial de professores em
exercicio da rede publica da educacdo basica é uma prioridade do PAR, para tanto,
instituiu-se, por meio do Decreto 6755/2009, a Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educa¢do Basica que prevé um regime de colaboracio
entre Unido, estados e municipios, para a elaboragdo de um plano estratégico de
formacdo inicial para os professores que atuam nas escolas publicas. Faz parte dessas
diretrizes politicas a criagdo de Foéruns Estaduais Permanentes de Apoio & Formacgao
Docente cuja incumbéncia ¢ a formulagdo e acompanhamento do plano estratégico em
cada estado visando a formagao de 330 mil professores que atuam na Educagdo Basica e

ainda ndo sdo graduados, ou seja, 50% da demanda no Brasil, segundo o Educacenso

2007, ja citado.

No Estado de Minas Gerais, a formulagdo desse Plano estratégico e emergencial de
formacgao de professores contou com a participacao das IFES — Instituigdes Federais de
Ensino Superior. Entre elas, a UFSJ se comprometeu com a reserva de vagas em alguns
cursos presenciais e o oferecimento de cursos de graduacdo a distdncia em diferentes

areas.

No caso do curso de Pedagogia, nos encontros para a elaboracao do plano estratégico de
Minas Gerias, foram discutidos os polos e nimeros de vagas oferecidos pelas diferentes
instituicdes de ensino superior. O NEAD/UFSJ optou por manter os polos onde ja atua
com cursos de especializacdo a distancia, buscando, entdo, os dados relativos tanto a
demanda pelo curso de pedagogia nesses polos quanto a ofertas possivelmente ja

existentes. Esses dados encontram-se no quadro, a seguir:

10



Quadro 1: Demandas e ofertas de Pedagogia nos polos onde ja atua o NEAD/UFSJ

Demanda 1° Demanda 2° Demanda Ofertas ja
licenciatura licenciatura Complementacao existentes
(50%) (50%) (50%)
Campos Gerais 83 348 21 UFMG
Itamonte 101 157 14
118 156 23 UFU
Pompéu (Trés 84 96 10
Sta. Rita de Caldas 159 171 13 UFJF
(Pocos de Caldas)
s

11



A partir desse levantamento inicial, retiraram-se os polos onde ja ha oferta e buscou-se

analisar a demanda nos locais de maior ocorréncia de professores sem habilitagdo. No

quadro a seguir, encontram-se esses polos em ordem decrescente em relagdo a demanda.

Quadro 2: Demanda por 1? licenciatura em ordem decrescente - polos sem oferta

Juiz de Fora

Sete Lagoas

Timoteo (Ipatinga)

Ouro Preto

Sao Joao del-Rei/ Tiradentes

Itamonte (Sao Lourenco)
Pompéu (Trés Marias)
Barroso

Barbacena

Lavras

Campo Belo

Demanda 1? licenciatura (50%)
237

198
181
172
106

101
84
73

43
30

A partir da negociagdo com outras IFES, a oferta de cursos de Pedagogia, em Ouro

Preto e em Sete Lagoas, ficou com a UFOP; em Lavras, com a UFLA e, em Campo

Belo, com a UEMG.

Nesse sentido, o NEAD/UFSJ oferecera a primeira licenciatura no curso de Pedagogia,

prioritariamente, para professores que atuam na Educacdo Infantil e nas séries iniciais

do Ensino Fundamental, nas redes publicas de ensino de Minas Gerais, nos polos de

Barbacena, Barroso, Itamonte, Juiz de Fora, Pompéu, Sao Jodo Del-Rei e Timoteo.

12



5. A ORGANIZACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

5.1. PRINCIPIO ORIENTADOR DO CURRICULO E OBJETIVOS DO
CURSO

A presente proposta de curriculo reafirma a superacdo do desencontro entre

teoria e pratica pela insercao reflexiva da pratica educativa no decorrer de todo o curso,

configurando-se a relacdo teoria e pratica como articuladora na dinamica curricular,

tendo como eixos de reflexdo as Instituigdes, os sujeitos e seus saberes.

Assim, em coeréncia com esse principio orientador, esse curriculo do curso de

Pedagogia a Distancia apresenta como objetivos:

a)

b)

d)

enfatizar, no processo de formacao dos educadores, a unidade dos diversos olhares

das ciéncias basicas da Educa¢do em torno do fendmeno educativo;

reconhecer a especificidade do trabalho docente que implica articulagdo necessaria
entre a teoria e a pratica, exigindo que se leve em conta a realidade da escola, da
sala de aula e da profissdo docente, ou seja, as condi¢des materiais e institucionais

em que atua o professor;

incorporar as reflexdes sobre a realidade atual do mundo, do Brasil e da sociedade
brasileira (efeitos da globalizagdo, desemprego, avangos cientificos e tecnologicos,
funcionamento dos 6rgdos governamentais ¢ mudancas marcantes da atualidade),

de modo a tornar vivos e significativos os conhecimentos tratados no curso;

considerar as questdes contemporaneas sobre a producdo do conhecimento,
relacionadas ao répido envelhecimento da informacdo factual e ao esmaecimento

das fronteiras entre as disciplinas tradicionais;

e, finalmente, ressaltar as atividades de carater teorico-pratico, dando atengdo

especial a articulagcdo entre a Universidade e as escolas de Educagdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio, na modalidade normal nas quais os professores ja atuam.
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5.2. O PERFIL PROFISSIONAL DO PEDAGOGO

O curso de Pedagogia a Distancia pretende formar profissionais para o exercicio
da docéncia na Educagdo Infantil ¢ Séries Iniciais do Ensino Fundamental e em outras

areas nas quais seja previsto conhecimento pedagégico (Resolugdo CNE/CP n°1/2006)

Nessa dire¢do, o pedagogo trabalhara com um repertdrio de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, tendo em
vista o desenvolvimento humano. As principais areas de atuacao do pedagogo serao:

e A educagdo de criangas de zero a cinco anos.

e O ensino de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Arte e
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

e A participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e instituigdes de ensino,
englobando:
I — planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
atividades proprias do setor da Educagdo, bem como de projetos e experiéncias
educativas.
II — producao e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo

educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

5.3. COMPETENCIAS E HABILIDADES

Para a formagdo do Pedagogo, com o perfil de docéncia estabelecido
anteriormente, o curso de Pedagogia a distancia do NEAD/UFSJ propde-se a abranger
contetdos e atividades que constituam base consistente para o desenvolvimento das

seguintes competéncias e habilidades:

a) compreensdo ampla e, ao mesmo tempo, consistente do fenomeno e da pratica

educativos que se dao em diferentes ambitos e especialidades;

b) compreensdo do processo de constru¢cdo do conhecimento no individuo inserido em

seu contexto social, cultural, politico e econémico;

14



¢) capacidade de identificar problemas socioculturais e educacionais, propondo respostas
criativas as questdes da qualidade do ensino e de medidas que visem a superar a exclusao

social;

d) compreensdo e valorizacdo das diferentes linguagens manifestas nas sociedades

contemporaneas e de sua fungdo na producao do conhecimento;

e) habilidade para lidar com portadores de necessidades especiais, em diferentes niveis

da organizagdo escolar, de modo a assegurar seus direitos de cidadania;
f) sensibilidade para atuar com jovens e adultos em seu processo de escolarizagio;

g) capacidade de estabelecer didlogo entre a area educacional e as demais areas do

conhecimento;

h) capacidade de articular ensino e pesquisa na produ¢do do conhecimento e da pratica
pedagogica, desenvolvendo postura investigativa que leve o professor a problematizar a

sua realidade;

1) sensibilidade para inteirar-se dos processos e meios de comunicagdo em suas relacdes

com os problemas educacionais;

j) capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos adequados a

utilizagdo das tecnologias da informacgao e da comunicagao nas praticas educativas;

k) compromisso com uma ética de atuag@o profissional e com a organizacdo democratica

da vida em sociedade;

1) articulagdo da atividade educacional nas diferentes formas de gestdo educacional, na
organizagdo do trabalho pedagdgico escolar, no planejamento, execucdo e avaliagdo de

propostas pedagogicas da escola;

m) elaboragdo de projeto pedagogico, sintetizando as atividades de ensino e
administracdo, caracterizadas por categorias comuns, como: planejamento, organizagao,
coordenagdo e avaliagdo e por valores comuns, como: solidariedade, cooperagado,

responsabilidade e compromisso.

5.4. ORGANIZACAO CURRICULAR
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Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Pedagogia, as
atividades do Curso serdo distribuidas em trés nucleos: Nucleo de Estudos Basicos,
com as atividades de fundamentos e de preparagdo técnica para o exercicio da docéncia;
Nicleo de Aprofundamento e Diversificacio de Estudos, que se relaciona com as
prioridades e especificidades do Projeto Pedagdgico do Curso, sempre inseridas pelas
demandas sociais; Nucleo de Estudos Integradores, composto pelas atividades

voltadas para a pesquisa, as praticas pedagdgicas e os estagios supervisionados.

Esses nucleos se articulam com uma perspectiva que entrelaca trés dimensdes
fundamentais do processo educativo: a) a sociedade e as instituicoes educativas; b) as
caracteristicas e especificidades dos sujeitos que compdem o processo educacional
como um todo e c) os conhecimentos e saberes especificos que sio tematizados no

trabalho efetivo na escola.

Nessa estrutura, os professores responsaveis pelas disciplinas e demais atividades
trabalhardo coordenadamente, de modo a facilitar a construgdo, pelo estudante, de um
referencial organico e interdisciplinar para a sua pratica. Essa énfase a
interdisciplinaridade ndo pretende negar as especificidades de cada disciplina e
tampouco desconsiderar seus respectivos pressupostos epistemologicos e abordagens
metodoldgicas. Ela traduz, antes, a preocupacao de garantir que o profissional formado
seja capaz de processar sua pratica pedagdgica, articulando e integrando os olhares
sobre a realidade e, especialmente, sobre a Educagdo, produzidos pelos diferentes

campos de conhecimento.

5.4.1. NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

Este nucleo compreende componentes curriculares que visam a aplicagdo de principios,
concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento, mas relacionados
ao campo da pedagogia e que contribuam para o desenvolvimento das pessoas,
organizagdes ¢ da sociedade. Esses componentes visam a aplicacdo de principios de
gestdo democratica através da aprendizagem de principios de planejamento, execugdo e
avaliagdo, o trabalho didatico em educacao infantil, bem como o trabalho didatico com
contetdos pertinentes aos primeiros anos do ensino fundamental, relativos a Lingua
Portuguesa , Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educagao Fisica.

16



NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

Conteudos relacionados
com a sociedade e
instituicoes de ensino

Historia da educagao

Filosofia da educagao

Sociologia da educagao

Psicologia da educagao
Organiza¢ao da Educacdo Brasileira
Teorias do Curriculo

Politicas de atendimento a infancia

Conteudos que enfocam as
especificidades dos
sujeitos aprendizes

Diferentes olhares sobre a infancia
Desenvolvimento e aprendizagem
Educagao inclusiva

Ludicidade e desenvolvimento Infantil

Conteudos relacionados
aos conhecimentos e
saberes especificos a

serem trabalhados com
esses sujeitos e suas

respectivas metodologias

Educacao a distancia

Didatica

Fundamentos e Didatica da Educacdo Infantil I
Fundamentos e Didatica da Educagao Infantil 11
Historia e ensino

Lingua Portuguesa e ensino

Alfabetizacao e letramento

Arte-Educacao

Geografia e ensino

Matematica e ensino

Alfabetizacdo e letramento matematico
Ciéncias Naturais e ensino

Jogos e recreagdo

Fundamentos e Didatica da Educacao de Jovens ¢
Adultos

Curriculo e planejamento nos anos iniciais do Ensino
Fundamental

Curriculo e planejamento na Educacao Infantil
Avaliacao educacional I

Avaliacao educacional II

Literatura Infantil

Educa¢ao Ambiental

LIBRAS
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5.4.1.1. DISCIPLINAS ELETIVAS

As disciplinas eletivas, que deverdo estar em consonancia ao curriculo do curso de
Pedagogia e serem aprovadas pelo Colegiado, dardo carater de flexibilidade a
organizagdo curricular, permitindo aos discentes o aprofundamento de estudos em suas
areas de interesse. Os alunos deverdo escolher duas disciplinas de 36 horas cada, ao
longo do curso. As tematicas das disciplinas eletivas poderdo versar sobre os seguintes

campos de conhecimento, dentre outros:

Educacao e Movimentos Sociais
Educacgao e Novas Tecnologias de Informa¢ao e Comunicagao
Interdisciplinaridade e Educacao
Especificidades da Escola Rural
Historia da Educagao Regional
Introducdo a Informatica na Educagao
Bioexpressao

Diversidade Cultural e Educacao
Ritmo, Musica e Movimento
Musicalizac¢do na Infancia

Primeiros Socorros no Atendimento a Criangas
Aspectos Bioldgicos da Aprendizagem
Jogos e Brincadeiras na Infancia
Expressao Criativa na Infancia
Portugués Instrumental

Historia e Cultura Afro-Brasileira
Educagao para a Morte

Escola e Violéncia

Educacio Etico-Estética

Educagao a Distancia

Estatistica Aplicada a Educagao

5.4.2. NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE
ESTUDOS
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Este nucleo ¢ voltado as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto
pedagogico das instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas sociais,
oportunizard, entre outras possibilidades, investigacdes sobre processos educativos e
gestoriais; avaliagdo, criacdo e uso de textos e materiais didaticos; estudo, andlise e
avaliacdo de teorias da educacdo. Essas agdes acontecerdo, prioritariamente, nas

seguintes disciplinas:

Pratica Pedagdgica |

Pratica Pedagogica 11

Pratica Pedagogica 111

Pratica Pedagogica IV

Pesquisa em Educacao

Semindrios de Pesquisa e Trabalho de Conclusdo do Curso
TCC (Monografia)

5.4.2.1. NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES: PESQUISA E
PRATICA PEDAGOGICA E TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO

A Pesquisa e Pratica Pedagodgica ¢ um espago de integracdo tedrico-pratico para
professores e estudantes. Nesse sentido, ela deve se configurar como um trabalho
coletivo e interdisciplinar, do qual participardo, em diferentes niveis do
desenvolvimento dos estudantes, todos os professores responsaveis pela formagao do

pedagogo.

Como instrumento de integragdo, ao promover a interlocu¢do dos referenciais teéricos
do curriculo entre si e com o mundo do trabalho em educagdo, essa atividade permitira
aos alunos participarem de projetos integrados, favorecendo a aproximacdo entre as
acdes propostas e o0s conhecimentos trabalhados, constituindo-se como uma
possibilidade efetiva de iniciagdo dos estudantes a atividade de pesquisa, elemento

constitutivo do processo de formagao profissional do pedagogo.

A Pesquisa e Pratica Pedagogica, num total de 280 horas-aula, estender-se-a ao longo
do Curso, contemplando um total de quatro praticas. Cada uma delas sera desenvolvida

sob a orienta¢do da equipe de professores proponentes, com 30h/a “tedricas”, em salas
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de aula do Curso, mais 40h/a “praticas”, em Institui¢des do Ensino de Educacao Basica
da rede publica ou particular da regido e/ou outros espagos pedagdgicos definidos pelos
professores responsaveis pela orientacdo da Pesquisa e Pratica Pedagogica junto aos

seus estudantes.

Apos cursar as quatro atividades disciplinares de Pesquisa e Pratica Pedagbgica, no 8°
periodo, os estudantes desenvolverdo seus projetos para os Trabalhos de Conclusao de

Curso, através dos Seminarios de Pesquisa e Pratica Pedagbgica.

Essas atividades ficardo sob a responsabilidade dos professores do Curso de Pedagogia,

visando a:

a) orientar os alunos no sentido de canalizarem seus esfor¢os para situa¢des-problema
relevantes, nascidas da pratica pedagogica, estagio supervisionado e trabalhos
desenvolvidos durante o Curso, de modo a incorporarem conhecimentos teoricos e

acoes da propria pratica;

b) criar oportunidades de reflexdo da pratica pedagogica, a partir de atividades de
observagao e de participacdo na vida escolar, tendo em vista a coleta de informacdes de

ordem qualitativa e/ou quantitativa, relacionadas ao tema de estudo de cada estudante;

c) fornecer aos alunos um contato sistematico com o quadro tedrico-metodologico da

pesquisa educacional, de forma que produzam trabalhos de curso com rigor cientifico.

Articulado as atividades descritas acima, o Trabalho de Conclusdo de Curso constara
da produ¢do de uma Monografia orientada e acompanhada por professores do Curso de
Pedagogia e avaliada por uma banca aprovada pelo Colegiado. As normas e
orientacdes basicas para a elaboragcdo da Monografia serdo definidas pelo Colegiado do

Curso, na ocasido em que este curriculo for implementado

5.4.3. NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

Compreende a participagdo em semindrios e estudos curriculares, em projetos de
iniciagdo cientifica, monitoria, extensdo, atividades praticas nas diferentes areas do

campo educacional e atividades de comunicacdo e expressdo cultural, além das
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atividades praticas que propiciem vivéncias nas diferentes areas do campo educacional e

atividades de comunicagao e expressao cultural.

e Estagio Supervisionado
e Atividades Académicas, cientificas e culturais

5.4.3.1. ESTAGIO SUPERVISIONADO

Conforme definido por legislagdo pertinente, o Estdgio Supervisionado ¢ o tempo de
aprendizagem em que o aprendiz participa de um oficio para aprender a pratica do
mesmo e, depois, poder exercer essa profissdo. Assim, o estagio supde uma relacao
pedagogica entre alguém que ja € um profissional conhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso ¢ que este momento se chama

estagio supervisionado.

Entretanto, como ja foi dito, os alunos para os quais se direciona este curso ja sao
professores atuando nas redes publicas de ensino. Qual seria, entdo, o papel do estagio?
Seguindo a concepgdo desta proposta, seria papel do estagio, articulado as outras
dimensdes que compdem este curriculo, concretizar o processo de reflexdo da préatica
pedagdgica no processo de observagdo das diferentes instituicdes de ensino e de outras
praticas pedagdgicas, centrando-se no planejamento, execugao e avaliacdo de propostas

didaticas para a educacdo infantil e/ou para o ensino fundamental.

Nesse sentido, a proposta de estidgio baseia-se na logica das Instituigdes, sujeitos e

saberes, compreendendo quatro etapas:

Estagio I:

Institui¢des educativas escolares e nado-escolares. Organizacdo e funcionamento de
diferentes institui¢des educativas. Profissionais de Educacdo ¢ comunidade escolar
(gestores, especialistas, professores, alunos, pais, comunidade, funcionarios da escola),

funcdes sociais e formas de participacao nos processos educacionais.
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Estagio I1:

Conhecimentos e saberes presentes no processo de ensino e aprendizagem nas
diferentes areas de conhecimento. Acdo, reflexdo e acdo da pratica educativa na

Educac¢ao Infantil.

Estagio I11:

Conhecimentos e saberes presentes no processo de ensino e aprendizagem nas
diferentes areas de conhecimento. A¢ao, reflexdo e acdo da pratica educativa no Ensino

Fundamental.

Estagio IV:
Relacionado a linha de investigagdo do TCC. Apresentagdo do planejamento e execucao
de atividades praticas relacionadas ao processo de pesquisa do aluno, projetos

educativos ou atividades didaticas.

Para dirimir problemas que os cursos presenciais vém enfrentando, havera um

coordenador do estagio supervisionado com as seguintes fungdes:

e contactar e celebrar acordos de cooperagdo junto as secretarias de educacao e as

escolas;
e acompanbhar a articulagdo entre as atividades tedricas e praticas;
e organizar toda a documentagdo exigida para essa atividade.

Além desse coordenador, o estagio terd acompanhamento do professor da disciplina,
responsavel direto pelo processo de reflexdo tedrica das atividades praticas, e dos

tutores virtuais e presenciais.

5.4.3.2. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS
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As atividades Académico-Cientifico-Culturais, que devem perfazer um total de
100 horas-aula, referem-se a estudos extraclasse, tais como: monitorias, programas de
iniciagdo cientifica (PIC), programas especiais de treinamento (PET), visitas e a¢des de
carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, projetos de extensdo, estudos dirigidos
extracurriculares, cursos realizados em areas afins, integragdo com cursos sequenciais
correlatos a area, participacdo em eventos cientificos, politicos, sociais e culturais
relacionados a educagdo, dentre outros avaliados, segundo critérios estabelecidos pela

legislagao pertinente da UFSJ.

5.4.4. ORGANIZACAO CURRICULAR

A partir desses nucleos e das atividades que os compdem, a organizagdo curricular
do curso de Pedagogia a distancia segue a mesma logica definida anteriormente na qual
se busca articular as institui¢des, os sujeitos e os saberes, que também articulam a
organiza¢do dos 4 anos de curso. O curriculo esta organizado em semestres, sendo que,
para efetivagdo das disciplinas de uma forma menos complexa para os alunos, em cada
um dos semestres, as disciplinas estdo organizadas em dois mddulos de atividades com
duas a trés disciplinas em cada. Entre elas, constam as que ddo suporte conceitual as

atividades praticas.
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5.4.5. MATRIZ CURRICULAR

Semestre Disciplinas Carga Integralizagio de
horaria/disciplinas carga horaria
Fundamentos da Educagdo a distancia 72
Psicologia da educac¢éo 72
1° Histodria da educagéo 72 360
Filosofia da educacdo 72
Arte-Educacido 72
Organizagdo da Educacdo Brasileira 72
90 Sociologia da educagdo 72
Desenvolvimento e aprendizagem 72 360
Teorias do Curriculo 72
Didatica 72
Histdria e ensino 72
Alfabetizacdo e letramento 72
o Ludicidade e desenvolvimento Infantil 36
3 ; = 360
Pesquisa em Educagio 72
Educagdo ambiental 36
Pratica Pedagogica I 72
Gestao educacional 72
Literatura Infantil 72
4° Geografia e ensino 72 378
Lingua Portuguesa e ensino 72
Estégio Supervisionado 90
Alfabetizacdo e letramento matematico 72
Politicas de atendimento a infancia 72
50 Avaliacao educacional I 72 396
Educagdo inclusiva 72
Disciplina eletiva 36
Pratica Peda%ica 11 72
Curriculo e planejamento na EI 36
Matematica e ensino 72
6° Jogos e recreacdo 72 414
Avalia¢io educacional II 72
Pratica pedagdgica II1 72
Estégio Supervisionado 11 90
Curriculo e planejamento nos anos iniciais 36
do EF
Fundamentos e Didatica da Educagio de 72
70 Jovens e Adultos 378
Ciéncias Naturais e ensino 72
Disciplina eletiva 36
Pratica Pedagdgica IV 72
Estégio Supervisionado 111 90
Libras 72
Seminarios de Pesquisa e Trabalho de 36
Conclusdo de Curso
8° Disciplina eletiva 36 540
Estagio Supervisionado IV 90
306

TCC (monograﬁa)
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5.4.6. CARGA HORARIA DO CURSO

Para contemplar a presente proposta curricular e as legislagdes afins, o Curso abrangera

uma carga horaria total de 3.294 horas, assim distribuidas:

Atividades Formativas 2.520 h
Estagio Supervisionado 360 h
Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC (Monografia) 306h
Atividades académicas, cientificas e culturais 108h
TOTAL (minimo 3.200 horas — CNE/CP n° 01/2006) 3.294h

A duragdo total do Curso sera de quatro anos, distribuidos em oito periodos de um

semestre cada. O tempo maximo de integralizagdo sera de seis anos € o minimo quatro.

5.4.7. DOCENTES

Professores Titulacao
Betania Maria Monteiro Guimaraes Mestre
Rosangela Branca do Carmo Doutoranda
Marise Maria Santana da Rocha Doutora
Maria Jaqueline de Grammont Machado de Araujo Doutora
Heitor Antonio Gongalves Doutor
Gilberto Damiano Doutor
Maria Lucia Monteiro Guimaraes Mestre
Paulo Roberto Azevedo Varejao Mestre
Larissa Marinho Medeiros dos Santos Doutora
Leonardo Cristian Rocha Mestre
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5.4.8. EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

Fundamentos da Educacio a Distiancia — 72 horas

Histoéria, concepgdes e praticas de educagdo a distancia, o papel de professores, tutores e

alunos. O ambiente virtual de aprendizagem. A plataforma MOODLE.

Bibliografia basica

BELLONI, M.L. Educac¢do a Distancia. Campinas: Autores Associados, 1999.

MORAES, M. (org.). Educa¢do a distancia: fundamentos e praticas. Campinas, SP:
UNICAMP/ NTED, 2002.

NEDER, M. L. C. 4 formag¢do do professor a distancia: diversidade como base
conceitual. UFMT/IE: Cuiaba, 1999.

Organizacio da Educacio Brasileira - 72 horas
Ementa:

Visao historica da Estrutura e do Funcionamento do Sistema de Ensino Brasileiro em
seus diferentes niveis: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior, de modo a fazer compreender os efeitos da permanéncia (ou nao) dos
diferentes sujeitos sociais no Sistema Escolar e as possibilidades colocadas a partir do

avanco historico de um conjunto de leis acerca da educagdo nacional.

Bibliografia basica

LOPES, e. M. T. de; FARIA FILHO, L. M. de. VEIGA, C. G. (orgs.). 500 anos de

educacdo no Brasil. Belo Horizonte. Auténtica, 2000.

AZEVEDOQO, J. C. Estado, planejamento ¢ democratizacdo da educacdo. In: SOUZA, D.
B.; FARIA, L. C. M. DE. Desafios da educagdo municipal. Rio de Janeiro: DP&A,
2003.

26



BOURDIEU, P. A Escola conservadora e as desigualdades frente a escola e a cultura. In:

CATANI, A. (org). Escritos de Educagdo. Petropolis: Vozes, 1998.

Historia da Educacao - 72 horas
Ementa:

Visdo histérica sobre a inser¢do das questdes educacionais no quadro da sociedade
brasileira ao longo do tempo, desde o periodo colonial até os dias atuais; analise da
estruturacdo do sistema escolar do Brasil, as politicas educacionais e os agentes que
atuavam no interior das escolas (em seus multiplos cotidianos e praticas); compreensao
dos projetos e das praticas educativas ocorridas em espacgos educativos como, por

exemplo, as sociedades literarias, musicais e as bibliotecas.

Bibliografia béasica

LOPES, e. M. T. de; FARIA FILHO, L. M. de. VEIGA, C. G. (orgs.). 500 anos de

educacdo no Brasil. Belo Horizonte. Auténtica, 2000.

MENEZES, M. C. (org.). Educa¢do, memoria e historia: possibilidades, leituras.
Campinas: Mercado das Letras, 2004.

MORAIS, C. C.; PORTES, E. A.; ARRUDA, M. A. (orgs.). Historia da Educagdo:

ensino e pesquisa. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

Psicologia da Educacio - 72 horas
Ementa:

Identificacdo das diferentes concepcdes sobre a infancia. Reconhecimento das bases
epistemologicas das diferentes teorias psicoldgicas que estudam a infancia. Comparacao
e analise critica das diversas abordagens do processo de conhecimento e da
aprendizagem. Caracterizagdo das varidveis individuais, motivacionais, sociais e

culturais que interferem em diferentes aspectos da construcdo do conhecimento e da
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aprendizagem na infancia. Discussdo das questdes atuais da educacdo a partir das bases

epistemologicas da psicologia.

Bibliografia béasica

CARRARA, K. (org.). Introdug¢do a psicologia da educa¢do: seis abordagens. Sao
Paulo: Avercamp, 2004.

COLL, C.; PALACIOS, J. e MARCHESI, A. (Orgs.). Desenvolvimento psicologico e
educagdo: psicologia da educacdo. Porto Alegre: Artes Médica, 1996. Vol. 2.

NYE, R. D. Trés psicologias: ideias de Freud, Skinner ¢ Rogers. Sdo Paulo: Pioneira,
2002.

Desenvolvimento e Aprendizagem - 72 horas
Ementa:

Concepgoes do desenvolvimento humano e da aprendizagem na perspectiva da
Psicologia. As etapas do ciclo vital e as peculiaridades no desenvolvimento
relacionadas aos aspectos fisico, cognitivo, afetivo e social. Analise do processo
Ensino-Aprendizagem, conceituacdo, obstaculos, dinamismo. Possibilidades e
contribui¢des das diversas abordagens na Psicologia para a interven¢do no universo

escolar/educacional.

Bibliografia basica

DESSEN, M. A. e JUNIOR, A. L. C. A4 ciéncia do desenvolvimento humano.
Tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed, 2005.

NUNES, A. I. B. L e SILVEIRA, R. N. Psicologia da aprendizagem: processos, teorias
e contextos. Fortaleza: Liber Livro, 2008.

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. W. Desenvolvimento Humano. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.

Filosofia da Educacio - 72 horas

Ementa:
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Os varios conceitos de filosofia da educagdo. Estudo das relagdes entre filosofia e crise.
A crise da educagdo e a funcdo da filosofia da educagdo. Estudo das bases axiologicas,
epistemologicas e antropologicas dos fazeres e dos saberes em educagdo.
Desenvolvimento de estudos a luz do conceito de filosofia da educacdo compreendida
como um didlogo entre a educacgdo e a filosofia, a partir de problemas filos6ficos da
educacdo, visando a um terceiro discurso, que ndo seja apenas o da educagdo ou apenas

o da filosofia, mas que seja filosofia da educacao.

Bibliografia béasica

ARENDT, H. 4 dignidade da politica. Rio de Janeiro: Relume-Dumard, 1993.
CHARTIER, E. Reflexoes sobre a educagdo. Sdo Paulo: Saraiva, 1978.

REBOUL, O. Filosofia da educag¢do. Sao Paulo: Nacional, 1988.

Sociologia da Educacao - 72 horas
Ementa:

Breve historico da constituicdo da sociologia da educacdo enquanto campo de
conhecimento cientifico. As desigualdades sociais diante da escola: as grandes teorias
explicativas (teorias da reproducdo) e verticalizagdo na vertente da teoria da reprodugao
cultural de Pierre Bourdieu; temas atuais/emergentes produzidos no contexto das
abordagens que tentam articular os processos macro € microssocioldgicos, como as
relagdes familia-escola em diferentes meios sociais, as situagdes atipicas de longevidade
escolar em meios populares, os significados da escola para as diferentes camadas sociais,

os confrontos e as semelhangas entre os processos de socializagdo familiar e escolar.

Bibliografia béasica

DANDURAND, P.; OLIVIER, E. Os paradigmas perdidos: ensaio sobre a sociologia
da educagdo e seu objeto. Teoria & Educacdo. Porto Alegre, n. 3, 1991, pp. 121-142.

FORQUIM, J. C. (org.). Sociologia da educag¢do: dez anos de pesquisa. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1995.
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NOGUEIRA, M. A.; ROMANELLI, G.; ZAGO, N. (ORGS.). Familia e escola:
trajetorias de escolarizagdo em camadas médias e populares. Petropolis, RJ: Vozes,

2000.

Educacio Inclusiva - 72 horas
Ementa:

Histéria das concepgdes e praticas relacionadas aos processos educacionais de sujeitos
com deficiéncia fisica ou mental no Brasil e no mundo. Legislacdo pertinente. Defini¢ao
de educagdo inclusiva. Processo de constru¢do de politicas e praticas sociais e

educacionais inclusivas.

Bibliografia basica

GOYO, A. C. et al. Justificativas para a formagdo profissional do deficiente mental:
revisdo da literatura brasileira especializada. Cadernos de pesquisa. n. 69. maio. Sao

Paulo, 1989.

SASSAKI, R. k. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. WVA: Rio de Janeiro,
1997.

STAINBACK, S. & W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed, 1999.

Teorias do Curriculo - 72 horas
Ementa:

Visdo abrangente e histérica da evolu¢do do conceito de curriculo no decorrer dos
tempos. Conteudos que preparem o estudante para reconhecer as diversas tendéncias
ideoldgicas que atuam na confec¢do de um curriculo ou de um programa. Elementos
que propiciem uma tomada de posi¢cdo com certa independéncia, que possa auxiliar e
orientar na escolha de conteudos adequados a realidade vivida pelos sujeitos da

educacdo e por aqueles sujeitados a ela.

Bibliografia basica
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APPLE, W. M. Conhecimento oficial: a educagdo democratica numa era conservadora.

Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo:
Cortez, 1997.

SILVA, T. T. Documentos de identidade. Uma introdugao as teorias do curriculo. Belo

Horizonte: Auténtica, 1999.

Didatica - 72 horas
Ementa:

A didatica como pratica fundamentada na agdo do educador. Concepgdes pedagogicas

no contexto educacional brasileiro. Planejamento de ensino: elementos estruturantes.

Bibliografia béasica

CANDAU, Vera M. 4 didatica em questdo. 27. ed. Petropolis : Vozes, 2007.

LIBANEO, Jos¢ C. Democratiza¢io da escola Piblica: pedagogia critica-social dos
contetudos. /9. ed. Sao Paulo : Loyola, 2003.

LIBANEO, José¢ C. Pedagogia e pedagogos, para qué? 10.ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

Gestao Educacional - 72 horas
Ementa:

Estudo da gestao escolar numa perspectiva democratica que integre as diversas atuagdes
e fungdes dos profissionais envolvidos no trabalho escolar. Abordagem dos papéis de
supervisdo, orientagdo e administra¢do escolar dentro da escola. Levantamento e analise
da realidade escolar: o projeto politico pedagdgico, o regimento escolar, o plano de

dire¢do, planejamento participativo e 6rgaos colegiados da escola.

Bibliografia béasica

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro et al. Gestdo educacional: novos olhares,
novas abordagens. 5. ed. Petropolis: Vozes, 2008.
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XAVIER, Antonio Carlos da R. Gestdo educacional: experiéncias inovadoras. Brasilia,
D.F.: IPEA, 1995.

RESENDE, Lucia Maria Gongalves de; VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Escola:
espaco do projeto politico-pedagogico. 13. ed. Campinas: Papirus, 2008.

Politicas de Atendimento a Infancia — 72 horas
Ementa:

Aspectos histéricos, culturais, sociais e politicos da educagdo infantil. Constituicdo
politica social do atendimento a infancia, da assisténcia social a educacdo. Movimentos
sociais. ECA. Aspectos legais que norteiam as instituicdes especificas de Educacao

Infantil.

Bibliografia béasica

KRAMER, Sonia. A4 politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5 ed. Sao
Paulo: Cortez, 1995. 140 p. (Biblioteca da educagdo. Serie 1. Escola; 3).

NOVOA, A., org. As organizagoes escolares em andlise. Lisboa, Dom Quixote, 1992.

OLIVEIRA-FORMOSINHO , J., org. Modelos curriculares para a educagdo de
infancia. Porto, Editora Porto, 1998.

Aprendizagem na Educacido Infantil: Psicomotricidade, Cognicio e Afeto - 72
horas

Ementa:

A crianga e seu desenvolvimento cognitivo: aspectos motores, intelectuais, afetivos e
sociais. Ambiente de aprendizagem e periodos sensiveis. Contextualizagdo das

concepgoes de crianga/infancia e de educacao infantil.

Bibliografia béasica

BASSEDAS, E.; HUGUET, T.; SOLE, 1. Aprender e ensinar na educagdo infantil.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.
METTRAU, M.B.; MATHIAS, M.T.. O papel social da pratica pedagogica do

professor na promog¢do das capacidades socio-cognitivo-afetivas do alunado.

Tecnologia Educacional, 26 (141), 1998. p. 30-34.
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Historia e ensino - 72 horas
Ementa:

Histéria e abordagens historiograficas. Alguns conceitos: tempo historico, sujeito
historico-social, saber historico, memoria, educa¢do patrimonial, fontes primadrias e
secundarias. Abordagens sobre o ensino de Historia para a Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental. Organizagdo e pratica docente e o compromisso social

e politico do professor de Historia.

Bibliografia basica

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:

Historia, Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARRETERO, M. (org.). Construir e ensinar as ciéncias sociais e a historia. Porto

Alegre: Artes Médicas, 1997.

SIMAN, L. M. de C.; FONSECA, T. N. de L. e (orgs.). Inaugurando a Historia e
construindo a nagdo: discursos e imagens no ensino de Histéria. Belo Horizonte:

Auténtica, 2001.

Lingua Portuguesa e ensino- 72 horas
Ementa:

(Re)definicao do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Processo de letramento e
as praticas de ensino da lingua materna na Educa¢@o Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental. Discussao da producao de texto e da leitura na escola, incluindo os textos
digitais. Vivéncia de momentos de leitura e de producdo de textos. O ensino da
gramdtica. Organizacdo de atividades, intervengdes pedagogicas e avaliacdo,

assinalando a postura do professor.

Bibliografia basica

GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.
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VAL, M. G. C; ROCHA, H. (Orgs.). Reflexoes sobre prdticas escolares de produgado de

texto: o sujeito-autor. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica: ensino plural. Sdo Paulo, Cortez, 2003.

Alfabetizacao e letramento- 72 horas
Ementa:

Conceitos de alfabetizacdo e letramento, conceitos linguisticos basicos (principalmente
de fonética e fonologia), teorias de aquisi¢ao da linguagem oral, questdes da diversidade
linguistica de grupos sociais e questdes da analise de erros. Psicogénese da lingua
escrita. Construindo competéncias ortograficas. Alfabetizacdo digital. Organizagdo de

atividades, intervencgdes pedagogicas e avaliagdo, assinalando a postura do professor.

Bibliografia basica

FERREIRO, Emilia. Reflexoes sobre alfabetizagdo. Sao Paulo: Cortés, 2000.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica,

2003.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico. Sao Paulo: Loyola, 1999.

Arte- Educacao - 72 horas
Ementa:

Abordagem tedrico-pratica da Arte-Educacao visando a uma postura reflexiva e critica
sobre as praticas educativas em arte com criangas. Expressao artistica em seus aspectos
critico, sensivel, expressivo e prazeroso e sua contribuicdo no processo de formagao do
ser humano em sua dimensao individuo/ser social. Arte-Educacdo como uma maneira
abrangente de abordar o processo ensino-aprendizagem, aliando as dimensdes técnica,

politica e humana no ato educativo.

Bibliografia béasica
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BARBOSA, A. M. Arte-educag¢do no Brasil. Rio de Janeiro: perspectiva, 2002.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:

arte. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

DUARTE JR., J. F. Por que arte-educa¢do? Campinas: Papirus, 2003.

Jogos e recreacio - 72 horas
Ementa:

Propostas ¢ alternativas para a pratica e interven¢do didatico-pedagdgicas do trabalho
com o corpo na infincia. A Educacdo Fisica no Ensino Fundamental. Programas,
tendéncias e concepgoes.

Bibliografia béasica

FRITZEN, Silvino José. Dindmicas de recreagdo e jogos: para educadores e pais,
orientadores educacionais, animadores juvenis, animadores de recreacdo e professores

de educacgio fisica. 26°d. Petropolis: Vozes, 2004. 70 p.

AWAD, Hani. Brinque, jogue, cante e encante com a recrea¢do. 2.ed. Jundiai: Fontoura,

2006. 159 p.

WAICHMAN, Pablo. Tempo livre e recreagdo. 4.ed. Campinas: Papirus, 2003. 158 p.

(Colegao Fazer/Lazer).

Ciéncias Naturais e ensino- 72 horas
Ementa:

As relagdes entre conhecimento cientifico, conhecimento cotidiano e atividades de
ensino para séries iniciais do Ensino Fundamental. Conceitos, procedimentos e atitudes
com relagdo aos conteudos: Terra ¢ Universo; Vida e Ambiente; Ser Humano e Saude;

Tecnologia e Sociedade. Planos de ensino e projetos de Ciéncias.

Bibliografia béasica
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BORGES, Regina M. R.; MORAES, Roque. Educa¢do em ciéncias nas séries iniciais.
Porto Alegre: Sagra Luzzatto, 1998.

CANIATO, Rodolfo. Com Ciéncia na Educa¢do. Campinas: Papirus, 1997.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI J. André. Metodologia do Ensino de ciéncias.
Sdo Paulo: Cortez, 1994

Geografia e ensino- 72 horas
Ementa:

Abordagens do estudo da Geografia. Compreensdao dos conceitos: espaco geografico,
paisagem, natureza, base territorial de referéncia, trabalho humano, processo de
industrializacdo, questdo ambiental, linguagem cartografica. Didatica do ensino de

Geografia para a Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia basica

ALMEIDA, R. D. De; PASSINI, E. O espago geografico: ensino e representacao. Sao
Paulo: Contexto, 1989.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:

Historia, Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

SANTOS, Milton. A natureza do espago: técnica e tempo; razdo ¢ emocao. Sao Paulo:

Hucitec, 1997.

Alfabetizacao e letramento Matematico - 72 horas

Ementa:
Concepcao de matematica. Funcdo Social e politica da matematica. Constru¢do do

conceito de numero. Alfabetizagdo matematica.

Bibliografia béasica

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica: um elo entre as tradicdoes e a modernidade. Belo

Horizonte: Auténtica, 2000.
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DANYLUR, Ocsana. Educagdo matemdtica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus,

1996.

KAMII, C. 4 crianga e o numero. Campinas: Papirus, 1993.

Matematica e ensino - 72 horas

Ementa:
A construgdo de conceitos matematicos. O desenvolvimento do raciocinio légico.
Didatica do ensino de Matematica para a Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino

Fundamental.

Bibliografia béasica

BARBOSA, M. et al. O ensino de geometria na escola fundamental. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001.

KLINE, M. O fracasso da matematica moderna. Sao Paulo: IBRASA, 1976.

SAIZ, 1.; PARRA, C. Didatica da matemdtica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

Curriculo e Planejamento na Educacio Infantil - 36 horas
Ementa:

A unidade curricular pretende analisar criticamente curriculos e planejamento na
educacdo infantil e as tendéncias pedagodgicas que os sustentam. Compreensdo da
importancia do registro para a elaboracdo da documentagdo pedagdgica. Trabalho com
as concepgOes frente aos aspectos do ensinar-aprender, do planejamento, dos

movimentos curriculares, da interdisciplinaridade e da avaliacao.

Bibliografia basica

BRASIL. Referencial pedagogico curricular para a formacdo de professores da
educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. Documento preliminar,

MEC/SEC, 1997.
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KUHLMANN, Jr., Moysés. Infdncia e Educag¢do Infantil: uma abordagem historica.
Porto Alegre, Mediagdo, 1998.

Curriculo e Planejamento nos anos iniciais do Ensino Fundamental - 36 horas
Ementa:

Curriculo e Legislagdo. Planejamento do curriculo e graus de concretizagdo. Projetos
curriculares para os anos iniciais do ensino fundamental. Organizagdo curricular por
projetos de trabalho. Planejamento de adaptagdes curriculares para criancas com NEE.

Avaliacao formativa e aperfeicoamento do curriculo.

Bibliografia basica

BRASIL. Referencial pedagogico curricular para a formacdo de professores da
educagdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental. Documento preliminar,

MEC/SEC, 1997.

MARTIN, J. S. O trabalho com projetos de pesquisa: do ensino fundamental ao ensino

médio. Campinas, SP: Papirus, 2001.

PATTO, M.H.S. 4 produgdo do fracasso escolar: Historias de submissio e rebeldia.
Sao Paulo: T.A. Queiroz, 1993.

Avaliacdo Educacional I - 72 horas
Ementa:

Avaliacdo de Politicas de Educacgdo, Programas, Projetos e Curriculos. Pressupostos
teorico-metodologicos da avaliagdo. Educacdo Infantil: avaliagdo do processo ensino-

aprendizagem; instrumentos e técnicas de avaliagdo.

Bibliografia béasica

LUCKESI, Carlos Cipriano. Avaliagdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposi¢coes.16.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

DEMO, Pedro. Avaliag¢do qualitativa. 8.ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2005.
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LUDKE, Menga. 4 Questdo dos Ciclos na Escola Basica. Patio, Porto Alegre, ano 3, n.
12, fev/abr. 2000.

Avaliacdo Educacional II - 72 horas
Ementa:

Ensino Fundamental (anos iniciais): avaliacdo do processo ensino-aprendizagem;

instrumentos e técnicas de avaliagao.

Bibliografia basica

BALZAN, Newton César ¢ SOBRINHO, José Dias. Avaliacdo institucional: teoria e
experiéncia. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

PERRENOUD, Philippe. Avalia¢do: da exceléncia a regulacao das aprendizagens entre
duas logicas. Porto Alegre: Artmed, 2007. 183 p.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avaliagdo da aprendizagem: praticas de
mudanca por uma praxis transformadora. 4. Ed. Sdo Paulo; Libertad, 1998.

Educacio Ambiental - 72 horas
Ementa:

A presente unidade curricular se propoe a estudar as relagdes do Homem com o Meio
Ambiente em suas dimensodes Biologica, Social ¢ Mental;cada uma delas percebida nao
em relagdo de exclusividade mutua com as demais, mas sim, integradas a partir de uma

perspectiva holistica.

Bibliografia basica

GUATTARI, F. 4s trés ecologias. Campinas: Papirus, 1991.
PAULINO, W. R. Educacio ambiental. Sdo Paulo: Atica, 1993.

TANNER, R. T. Educacdo ambiental. Sao Paulo: USP, 1978.

Literatura Infantil - 72 horas
39



Ementa:

Literatura infantil no processo de alfabetizagdo. Contos tradicionais. Folclore infantil

brasileiro. Literatura na escola: recuperacao e contribui¢des para a formagao do cidadao.

Bibliografia béasica

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: Gostosuras e bobices. Sao Paulo:
Scipicione, 2006.

CUNHA, M. A. A. Literatura infantil: teoria e pratica. Sao Paulo. Atica, 1983.

KRAMER, Sénia. Infancia e produg¢do cultural. Sao Paulo: Papirus, 1998.

Ludicidade e Desenvolvimento Infantil - 72 horas
Ementa:

Abordagem teorico-pratica da ludicidade visando a uma postura reflexiva e critica sobre
as praticas ludicas com criangas. As atividades ludicas como um caminho para o
desenvolvimento da crianga e a integracdo pensamento, sentimento e agao.

Corporeidade e ludicidade como possibilidades para uma educagao transformadora.

Bibliografia basica

GALVAO, 1. Henri Wallon: uma concepgio do desenvolvimento infantil. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1995.

LA TAILLE, Y. de; OLIVEIRA, M. K. de; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon:

teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo: Summus, 1992.

SANTOS, S. M. P. dos (org.). 4 ludicidade como ciéncia. Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

Fundamentos e Didatica da Educacio de Jovens e Adultos - 72 horas

Ementa:
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Desenvolvimento e aprendizagem; esquema mental cognitivo; escolarizagdo;
competéncia textual; leitura e seu significado; avaliagdo; a funcdo da escola; EJA e
Paulo Freire; planejamento; temas de trabalhos e projetos. As concepgdes do
atendimento (ensino e aprendizagem) dos jovens e adultos. Trajetéria historica da
educacdo de jovens e adultos. Caracterizagdo do perfil dos jovens e adultos que buscam
a escolaridade. As politicas para a EJA. O curriculo de EJA: a proposta de ensino e

aprendizagem e a avaliacao.

Bibliografia béasica

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

SALGADO, E.N.; BARBOSA, P. C. Educag¢do de jovens e adultos. V1 e 3. Rio de
Janeiro: Fundagdao CECIERJ, 2005.

SOARES, L. (Org.). Aprendendo com a diferen¢a: estudos e pesquisas em educacgio de

jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

LIBRAS — 72 horas
Ementa:

O sujeito surdo: conceitos, cultura e a relagdo historica da surdez com a lingua de sinais.

Nogodes basicas da lingua de sinais brasileira. Aspectos sobre a educacdo de surdos.

Bibliografia béasica

DIDEROT, D. Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa: em busca de um didlogo. In:
LODI, Ana; TESKE, Ottmar; LACERDA, Cristina (orgs). Letramento e minorias. Porto
Alegre: Mediagao, 2002.

GOLDFELD, Marcia. A Crianca surda: linguagem e cogni¢cdo numa perspectiva socio-
interacionista Plexus, Sdo Paulo, 1997.

SACKS, Oliver. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sao Paulo:Companhia
das Letras, 1998.
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3 Eletivas - 72 horas cada
As ementas e as bibliografias das unidades curriculares eletivas deverao ser elaboradas
pelos professores proponentes em consondncia ao curriculo do curso de Pedagogia e

serem aprovadas pelo colegiado.

Estagio Supervisionado I — 45 horas tedricas + 45 horas praticas
Ementa:

Andlise de institui¢des educativas formais e ndo-formais. Analise do projeto politico
pedagogico de institui¢des escolares. Orientacdo na elaboragdo de propostas alternativas
vinculadas ao projeto pedagogico da unidade campo do estagio supervisionado, a serem

desenvolvidas sob o acompanhamento do professor-supervisor.

Estagio Supervisionado II — 45 horas tedricas + 45 horas praticas
Ementa:

Discussao fundamentada e contextualizada de situagdes de ensino e aprendizagem na
Educacdo Infantil. Envolvimento do estagiario no trabalho pedagdgico da
escola/institui¢do campo, oportunizando a analise do seu “fazer pedagdgico”, bem como
o exercicio da funcdo docente. Elaboragdo de planos de aula. Regéncia em turmas de
Educacao Infantil da regido. Relato de experiéncias. Registro formal de todo o processo

(elaboragdo do Relatorio das atividades realizadas).

Estagio Supervisionado III — 45 horas tedricas + 45 horas praticas
Ementa:

Discussao fundamentada e contextualizada de situagdes de ensino e aprendizagem nos

anos iniciais do ensino fundamental. Envolvimento do estagiario no trabalho
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pedagogico da escola/instituigdo campo, oportunizando a analise do seu “fazer
pedagogico”, bem como o exercicio da fungdo docente. Elaboracdo de planos de aula.
Regéncia em turmas nos anos iniciais do ensino fundamental (BIA- Bloco Integrado de
Alfabetizagdo — 1° e 2° séries) da regido. Relato de experiéncias. Registro formal de

todo o processo (elaboragdo do Relatdrio das atividades realizadas).

Estagio Supervisionado IV — 45 horas tedricas + 45 horas praticas
Ementa:

Planejamento e execugdo de atividades praticas relacionadas ao processo de pesquisa do

aluno; Projetos educativos ou atividades didaticas.

Pesquisa e Pratica Pedagoégica I, II, III e IV - 36 horas tedricas + 36 horas praticas

(cada)
Ementa:

Por meio de um trabalho coletivo e interdisciplinar, trata-se de articular a teoria em
funcdo da pratica e/ou a pratica em sua expressdo tedrica, de modo que,
concomitantemente, a teoria ilumine a pratica e esta conduza a reelaboragdo daquela.
Nesses termos, diferenciadas areas tematicas se configuram para o desenvolvimento

dessas atividades curriculares.

Seminario de Pesquisa e Pratica Pedagogica - 36 horas tedricas + 36 horas praticas

Ementa:

a) orientacdo dos alunos no sentido de canalizarem seus esforgos para situagdes-
problema relevantes, nascidas da pratica pedagogica, estagio supervisionado e trabalhos
desenvolvidos durante o Curso, de modo a incorporarem conhecimentos tedricos e

acoes da propria pratica;
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b) criagdo de oportunidades de atividades praticas de observagdo e de participagdo na
vida escolar, tendo em vista a coleta de informacgdes de ordem qualitativa e/ou

quantitativa, relacionadas ao tema de estudo de cada estudante;

c) fornecimento aos alunos de um contato sistemdtico com o quadro tedrico-
metodoldgico da pesquisa educacional, de forma que produzam trabalhos de curso com

rigor cientifico.

Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) - 300 horas
Ementa:

Articulado as atividades descritas acima, o trabalho de conclusdo de Curso constara da
produgdo de uma Monografia orientada e acompanhada por professores do Curso de
Pedagogia ¢ avaliada por uma banca aprovada pelo Colegiado. As normas e orientagdes
basicas para a elaboracdo da Monografia serdo definidas pelo Colegiado do Curso na

ocasido em que este curriculo for implementado.

Atividades Académico-Cientifico-Culturais - 100 horas
Ementa:

As atividades Académico-Cientifico-Culturais referem-se a estudos extraclasse, tais
como: monitorias, programas de iniciacdo cientifica (PIC), programas especiais de
treinamento (PET), visitas e agdes de carater cientifico, técnico, cultural € comunitario,
projetos de extensdo, estudos dirigidos extracurriculares, cursos realizados em areas
afins, integragdo com cursos sequenciais correlatos a area, participagdo em eventos
cientificos, politicos, sociais e culturais relacionados a educacdo, dentre outros

avaliados, segundo critérios estabelecidos pela legislacdo pertinente da UFSJ.

5.5 — ORIENTACOES BASICAS PARA A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM
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Na avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, os professores enfatizardo
prioritariamente 0s processos, € ndo apenas os produtos. Nesse sentido, a concepgao de
Avaliacdo a ser adotada no curso de Pedagogia do NEAD/ UFSJ nao é a de um
instrumento de controle, perspectiva demasiadamente estatica, isolada e, muitas vezes,
percebida como um julgamento sobre os alunos; mas, sobretudo, a de um instrumento
de aperfeicoamento de processos em vista dos fins almejados pelo Projeto Pedagogico

do Curso e pelo Plano de Ensino do Professor.

A Avaliagdo, entdo, além de ser mais dinamica, aberta e percebida como formativa, se
transfere das pessoas para as acdes exercidas coletivamente que, assim, poderdo
constantemente ser aperfeigoadas, tornando-se, cada vez mais, pertinentes aos objetivos
propostos. Por isso mesmo, os objetivos do Curso e dos Planos de Ensino devem ser
“claramente explicitados pelos ¢ com os atores envolvidos” a fim de assegurar a
coeréncia ndo apenas das agdes pedagdgicas com os objetivos especificos dos Planos

de Ensino, mas a coeréncia destes com o Projeto Pedagdgico do Curso.

Ainda nessa perspectiva, ¢ importante desencadear processo de avaliagdo que possibilite
analisar como se realiza ndo s6 o envolvimento do estudante no seu cotidiano, mas
também como se realiza o surgimento de outras formas de conhecimento, obtidas de sua

pratica e de sua experiéncia, a partir dos referenciais tedricos trabalhados no curso.

A avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, concebida na forma apresentada,
sera realizada em trés situagdes distintas sempre em conformidade com os artigos 4° e
24 do Decreto n° 5622 de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o artigo 80 da lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, n® 9394 de 20 de dezembro de 1996,

compreendendo trés momentos do processo:

I. O cumprimento das atividades programadas, ou seja, estudo do conteudo e
realizacao de atividades propostas pelo professor de cada disciplina, que serdo enviadas
e avaliadas pelos tutores, conforme critérios previamente determinados pelos

professores especialistas;

II. Realizagdo de exames presenciais através de avaliacdao escrita, ao final de
cada semestre, elaborada pelo conjunto de professores das disciplinas cursadas no

semestre, observando-se o carater interdisciplinar dos contetidos;
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III. Trabalho de Conclusdo que sera desenvolvido pelo aluno durante o
transcorrer dos estudos sob o acompanhamento de seu respectivo tutor académico e sob

a orienta¢do de um professor especialista.

O tema do Trabalho de Conclusdo sera analisado e discutido previamente com o
orientador escolhido. O TCC sera elaborado individualmente e, uma vez discutido e
aprovado o tema, o aluno apresentara um cronograma de desenvolvimento, que servirad

como instrumento de acompanhamento por parte dos tutores.

A nota minima para aprovagao do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, ¢ 6,0 (seis)
e devera ser defendido de forma publica perante uma banca composta por trés membros:

o tutor-orientador, o professor-orientador € um professor convidado.

Nessas situagdes de avaliagdo, os tutores e os professores formadores deverdo estar
atentos para observar e fazer o registro dos seguintes aspectos: a producdo escrita do
estudante, seu método de estudo, sua participacao nos Encontros Presenciais, nos féruns
e nos bate-papos; se ele estd acompanhando e compreendendo o contetdo proposto em
cada uma das disciplinas, se ¢ capaz de posicionamentos critico-reflexivos frente as
abordagens trabalhadas e frente a sua pratica profissional (dimensdo cognitiva) e na
realizacdo de estudos de caso e de pesquisa, a partir de proposigdes tematicas

relacionadas ao seu campo de formagao profissional, entre outros fatores.

A nota final atribuida sera composta por avaliagdes na plataforma, valendo 40%

(quarenta por cento) e avaliagdes presenciais, vaslendo 60% (sessenta por cento).

Para aprovacdo nas disciplinas, o estudante terd que conseguir, no minimo, 60% de
aproveitamento. Caso ele ndo consiga atingir o minimo exigido, mas tenha realizado
todas as atividades propostas na disciplina em questdo e participado das discussdes nos
foruns especificos, serdo oferecidas atividades de recuperagdo, focando as questdes em
que ele apresenta fragilidade. Apds a recuperagdo, ele podera realizar uma nova
avaliacdo na qual terd que conseguir mais de 60% (sessenta por cento) de

aproveitamento.
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6. ESTRUTURA ADMINISTRATIVA

A EAD oferece possibilidades de novas praticas educativas e sociais, por suas
caracteristicas e sua forma de organizar o ensino e a aprendizagem, além dos processos

formativos profissionais.

Para tal, exige uma organizac¢do de apoio institucional e uma mediagdo pedagbgica que
garantam as condigdes necessarias a efetivacdo do ato educativo, pois, na EAD, quem
ensina ndo ¢ um professor, mas uma institui¢do, uma “instituicdo ensinante”. Trata-se,
entdo, de uma agdo mais complexa e coletiva, em que todos os sujeitos do processo
ensino e aprendizagem estdo envolvidos direta ou indiretamente, com a equipe que
concebeu e construiu o Projeto Pedagogico para os estudantes e orientadores — sujeitos
ativos na implementagao de tal Projeto — com quem vai conceber e elaborar o material
didatico, com quem ird cuidar para que ele chegue as maos do estudante, do
coordenador de curso e dos professores-formadores ao orientador (tutor), do autor ao
tecnélogo educacional (instrucional designer), do editor ao artista grafico (web designer)

etc.

Por isso, a modalidade de EAD deve ser pensada e implementada pela “instituicao
ensinante” numa perspectiva sistémica e colaborativa. A metéafora da rede traduz bem

esta nova visdo da organizagdo do trabalho pedagogico.

O Curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, possui estrutura administrativo-

pedagogica que contempla:

e O estudante matriculado no curso e que ira estudar “a distancia”;

e Professores-autores: responsaveis pela producdo dos materiais didaticos

(impressos e/ou em Ambientes Virtuais de Aprendizagem);

e Professores-formadores: responsaveis pela oferta de determinada disciplina

no curso;
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e Professores-pesquisadores: ligados ao programa de poés-graduacio da IPES,
ou com projeto especifico, com a fungdo de acompanhar o desenvolvimento
do curso para monitorar e avaliar o sistema como um todo, ou alguns de seus
subsistemas, para contribuir no processo de reconstru¢do da caminhada da

Institui¢do na modalidade a distancia;

e Tutores (presenciais e a distancia): atuando no Polo de Apoio Presencial, ou
na Instituicdo. Eles tém a fun¢do de acompanhar, apoiar e avaliar os
estudantes em sua caminhada. Recebem formacdo em EAD, antes de
iniciarem suas atividades e ao longo do curso, sob a supervisdo de um
coordenador de “tutoria”, fun¢do ocupada por um professor do curso de
Pedagogia. Quanto as fungdes especificas dos “tutores presenciais” ¢ dos
“tutores a distancia”, dependera do sistema de tutoria adotado pela
Instituicdo e da disponibilidade ou ndo de profissionais formados em

Pedagogia nos municipios-polos; e

e Equipe de apoio tecnoldgico e de logistica: com a funcdo de viabilizar as

acoes planejadas pela equipe pedagogica e de produgido de material didatico.

A figura, a seguir, esquematiza a estrutura administrativo-pedagoégica do Curso:
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Figura 1: Componentes da agdo formativa no curso de Pedagogia a distancia
Fonte: Adaptada de Preti (1996).

Assim organizada, a “institui¢do ensinante” pode oferecer saber atualizado (filtrando o
mais valido das recentes produgdes cientificas), dando prioridade aos conhecimentos
instrumentais (“aprender a aprender”), visando educacdo a permanente do cidaddo e

estando compromissada com o meio circundante.

Para tal, nessa organizacdo, devem estar presentes, constantemente:
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e A estrutura organizativa: composta pelos subsistemas de concepgao,
produgdo e distribuicdo dos materiais didaticos, de gestdo, de comunicagao,
de condugdo do processo de aprendizagem e de avaliacdo, e os Polos de

Apoio Presencial.

e A comunicacdo: que devera ser multidirecional, com diferentes modalidades
e vias de acesso. A comunicagdo multimidia, com diversos meios e
linguagens, exige, como qualquer aprendizagem, implica¢do consciente do
estudante, intencionalidade, atitude adequada, destrezas e conhecimentos
prévios necessarios. Os materiais utilizados também devem estar adequados

aos interesses, necessidades e nivel dos estudantes.

e O trabalho cooperativo: A agdo pedagdgica e a constru¢ao de conhecimento,
numa perspectiva heuristica e construtiva, devem se sustentar sob o alicerce
do trabalho colaborativo ou cooperativo, na constru¢do de uma rede ou de

uma “comunidade de aprendizagem”.

6.1. EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

A equipe multidisciplinar que atuard no curso ¢ composta pelo corpo docente,
tutores e pessoal técnico-administrativo, este ultimo com fungdes de apoio
administrativo e fung¢des técnicas para producao e manutengdo das TIC utilizadas no
curso. A equipe técnico-administrativo multidisciplinar serd composta pelos

seguintes atores:

e Secretaria Executiva para o curso (um);
¢ Analista de Sistemas (um)

e Diagramador (um)

e Design Instrucional (trés)

e Web Design (um)

¢ Suporte de Rede (dois)
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¢ Docentes que atuam na Gestao do curso (Vide item 6.3)

¢ Docentes que atuam no desenvolvimento do curso (Vide item 5.4.7)

6.2. PROGRAMA DE CAPACITACAO E ATUALIZACAO DA EQUIPE
MULTIDISCIPLINAR

A capacitacdo dos profissionais envolvidos ocorrerd com a realizacdo dos seguintes

cursos:

1. Curso de Formagdo de Tutores. Carga horaria de 40 horas, sendo 20 horas

presenciais e 20 horas a distancia. Curso oferecido pelo NEAD/UFS]J.

2. Capacitacdo Docente em Educacdo a Distancia. Carga hordria de 120 horas,
sendo 20 horas presenciais e 100 horas a distancia. Curso oferecido pelo

NEAD/UFS]J.

3. Curso de Capacitagdo em EAD. Para a Equipe de Tecnologia ¢ Administrativa.

Carga horaria 20 horas presenciais. Curso oferecido pelo NEAD/UFSJ.

O formato do Curso de Pedagogia prevé uma equipe de gestdo. Dessa forma, pensou-se
em construir uma estrutura que possa atender os diferentes niveis de aprendizagem na
modalidade a distancia. Assim, prevé-se um coordenador de curso que se
responsabilizard pelas atividades inerentes ao cargo de coordenador de curso em nivel
estratégico. O curso tera, também, um coordenador de tutores que, em conjunto com o
coordenador, ficard a cargo da coordenacgdo pedagdgica viabilizando os tramites entre os
diferentes atores do curso, notadamente, o nivel tatico. A Coordenacdo de Estagios
desenvolvera, com base no enfoque teoria-pratica, as diversas areas de pesquisas,
possibilitando ao estudante um conhecimento pratico das disciplinas desenvolvidas. O
Coordenador de tutores, conforme prevé a concepcdo UAB, tem a funcdo precipua de
acompanhar e direcionar os tutores no processo ensino-aprendizagem. A interlocugdo
dos tutores presenciais e a distancia se dara em conformidade com o que descreve as
atribuicdes dos coordenadores de tutores do NEAD/UFSJ. O desenvolvimento dos

trabalhos dos coordenadores de estagio e de tutores estard no nivel operacional.
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A equipe de gestdo do curso de Pedagogia devera gerencia-lo, atuando de forma
sistémica, no sentido de integralizar o curso com eficiéncia e eficacia nos parametros
UAB/CAPES e regimento interno do NEAD/UFSJ.

Além da equipe de gestdo, t€ém-se os professores-pesquisadores e formadores e os
tutores presenciais e a distdncia que formardo a equipe pedagdgica, atendendo a
estrutura organizativa, descrita no projeto oriundo da equipe de elaboragao.

Dessa forma, o quadro, a seguir, apresenta os professores que compdem a equipe de

gestdo do curso:

6.3. DOCENTES QUE PARTICIPAM DA GESTAO DO CURSO

Coordenagdo do Curso Jaqueline de Grammont Doutora em
Educagao - DE

Coordenador de tutores Roséangela Branca do Carmo | Doutoranda

A gestdo administrativa e pedagogica do curso sera desenvolvida por um colegiado

a ser composto a partir do inicio das atividades.

O coordenador de estagio sera escolhido pelo colegiado do curso.

7. INFRAESTRUTURA E PROCESSO DE GESTAO
ACADEMICO-ADMINISTRATIVA

A Educacdo a Distancia, embora prescinda da relacdo face a face em todos os
momentos do processo ensino ¢ aprendizagem, exige relagdo dialdgica efetiva entre
estudantes, professores-formadores e orientadores. Por isso, impde uma organizacio de
sistema que possibilite o processo de interlocu¢do permanente entre os sujeitos da acao

pedagogica.

Dentre os elementos imprescindiveis ao sistema, estao:
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e a implementacdo de uma rede que garanta a comunicagdo entre os sujeitos

do processo educativo;
e aproducdo e organizagdo de material didatico apropriado a modalidade;
e processos de orientagdo e avaliagdo proprios;
e monitoramento do percurso do estudante; e

e a criagdo de ambientes virtuais que favorecam o processo de estudo dos

estudantes.

Para o curso de Pedagogia, na modalidade a distancia, a estrutura e a organizagao do

sistema que da suporte a agdo educativa, preveem:
e Rede Comunicacional

Torna-se necessario o estabelecimento de uma rede comunicacional que possibilite a

ligacdo dos varios polos com a IPES e entre eles. Para tanto, ¢ imprescindivel a

organizac¢ao de estrutura fisica e académica na IPES, com a garantia de:

o manutengdo de equipe multidisciplinar para orientagdo nas diferentes

disciplinas/areas do saber que compdem o curso;

o designagdo de coordenador que se responsabilize pelo

acompanhamento académico e administrativo do curso;

o manutengdo dos nucleos tecnologicos na UFSJ e nos polos, que deem
suporte a rede comunicacional prevista para o curso, atendendo a
todas as exigéncias do sistema UAB, incluindo as referentes a

acessibilidade e inclusdo de portadores de necessidades especiais; e

o organizagdo de um sistema comunicacional entre os diferentes polos

e a UFSJ.
e Producao de Material Didatico

O material didatico configura-se como dinamizador da constru¢dao curricular e

balizador metodologico.
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e Monitoramento do percurso

Para o monitoramento de todo o percurso, a estrutura pedagogica de EAD do Curso

de Pedagogia conta com os seguintes atores:
¢ Coordenador Pedagogico

¢ Coordenador de Estagios

e Docentes

¢ Coordenador de Tutores

e Tutores

7.1. SELECAO DE PROFESSORES TUTORES

O processo de selecao dos tutores sera realizado a partir de abertura de edital ptblico de

concurso.

O pré-requisito basico para a participacdo no processo seletivo € a formagao basica em

pedagogia ou areas afins.

Os tutores serdo selecionados conforme as necessidades especificas de cada disciplina

ou grupo de disciplinas.
A sele¢do e o treinamento ndo implicam, necessariamente, a contratacao dos tutores.

Apoés esse processo ¢ em funcdo da necessidade, os tutores serdo convocados para
trabalho de tempo determinado. Ao fim da disponibiliza¢do de uma disciplina ou de um
grupo de disciplinas o tutor podera ser desligado dos quadros do curso, conforme

necessidade observada pela Coordenagao do curso.
O processo de avaliagdo acontecera por meio de
— Comprovacao da formagao académica;

— Comprovacao de poés- graduagdo “lato sensu”;
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— Analise de curriculo;

— Entrevista;

— Comprovacao de residéncia no municipio polo para os tutores presenciais e para

os tutores a distancia.

Os convocados para o trabalho de tutoria deverdo assinar um termo de compromisso

que constara todas as atribui¢des e regulamentos pertinentes.
7.2. SISTEMA DE TUTORIA

A tutoria no curso de Pedagogia, como componente fundamental do sistema, tem a
funcdo de realizar a mediagdo entre o estudante e o material didatico de curso.
Nesse sentido, o tutor ndo deve ser concebido como sendo um “facilitador” da

aprendizagem, ou um animador, ou um monitor.

A tutoria ¢ um dos elementos do processo educativo que possibilita a ressignificagdo da
educacdo a distancia, por possibilitar o rompimento da nogao de tempo/espago da escola
tradicional. O processo dialdgico que se estabelece entre estudante e tutor deve ser
unico. O tutor, paradoxalmente ao sentido atribuido ao termo “distancia”, deve estar
permanentemente em contato com o estudante, mediante a manutengdo do processo
dialégico, em que o entorno, o percurso, as expectativas, as realizagdes, as duvidas, as

dificuldades sejam elementos dinamizadores desse processo.

Na fase de planejamento, o tutor deve participar da discussdo com os professores
formadores, a respeito dos contetidos a serem trabalhados, do material didatico a ser
utilizado, da proposta metodolégica, do processo de acompanhamento e avaliacao de

aprendizagem, dos Semindrios Temadticos e do Estagio Supervisionado.

No desenvolvimento do curso, o tutor ¢ responsavel pelo acompanhamento e avaliagio
do percurso de cada estudante sob sua orientagdo: em que nivel cognitivo se encontra,
que dificuldades apresenta, se ele coloca-se em atitude de questionamento reconstrutivo,
se reproduz o conhecimento socialmente produzido necessario para compreensdo da
realidade, se reconstr6i conhecimentos, se é capaz de relacionar teoria e pratica, se

consulta bibliografia de apoio, se realiza as tarefas e exercicios propostos, como estuda,
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quando busca orientagdo, se ele relaciona-se com outros estudantes para estudar, se
participa de organizacdes profissionais ligadas a sua formagao ou a movimentos sociais

locais.

Além disso, o tutor deve, neste processo de acompanhamento, estimular, motivar e,
sobretudo, contribuir para o desenvolvimento da capacidade de organizagdo das

atividades académicas e de aprendizagem.

Por todas essas responsabilidades, torna-se imprescindivel que o tutor tenha formagao
especifica, em termos dos aspectos politico-pedagogicos da educacdo a distancia e da
proposta teorico metodoldgica do curso. Essa formagdo deve ser oportunizada pela

UFSJ, por intermédio do NEAD, conforme item 6.2.

Para efetivar essa interlocugdo poderao ser utilizados os seguintes recursos:

e Ambiente Virtual, com recursos de forum, chat, biblioteca virtual, agenda,
repositorio de tarefas, questiondrios, recursos de acompanhamento e controle de
cada estudante, entre outros;

e Videoaulas;

e Telefone;

e E-mail;

e Material Impresso.

7.3. ENCONTROS PRESENCIAIS

Os encontros presenciais serdo motivo de amplo planejamento, envolvendo os atores
pedagogicos e administrativos dos subsistemas do Curso. Entre as atividades a serem
contempladas, incluem-se avaliagdo do desempenho discente, apresentagdo de palestras,
aulas, pesquisas desenvolvidas, defesa de TCC, visitas técnicas e integracao social da

comunidade académica.

Os Encontros Presenciais acontecerdo no ultimo més do semestre ou a critério da
Coordenagdo Pedagogica e terdo duragdo de 20 horas. Estes encontros poderdo ocorrer

na UFSJ ou nos polos.
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7.4. INFRAESTRUTURA DA COORDENACAO
A coordenacgdo do curso de Pedagoga a distincia da UFSJ funcionara em uma sala

determinada pelo coordenador do NEAD.

Esta sala se destina ao desenvolvimento das atividades administrativas por parte do
coordenador, da secretaria e da equipe de docentes envolvidos na gestdo do curso; de
reunides de professores, de capacitagdo permanente de tutores e atendimento ao publico

em geral.

Estardo a disposi¢ao da coordenadoria:

—

. Mesas / cadeiras para Coordenador, Vice-Coordenador e Secretaria;
. Mesa para reunides / 6 cadeiras;

. Arquivo;

. Armario;

. Telefone com ligacdo permitida para DDD e Celular;

. 2 Pontos de Internet Banda Larga;

. Dois computadores e mesas;

. Uma impressora Laser e mesa;

. Notebook;

10. Data-show.
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7.5. INFRAESTRUTURA DA EQUIPE DE APOIO TECNOLOGICO

A Equipe de Apoio Tecnoldgico que compreende Analistas de Sistemas; Tecndlogos;
Design Instrucionais; Web Designs; Diagramadores, Suportes de Rede desenvolverao

suas atividades sob coordena¢do do Coordenador de Tecnologia do NEAD.
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